
Prise en charge de la difficulté scolaire
sixième & cinquième– RS24

(P. Arzoumanian & S. Mirbel – Inspection maths Limoges)
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Progressions avec des RDV 
communs

Flexibilité après un éventuel 
retour en classe entière

Types de tâches et 
Différenciation 
pédagogique

Un objectif commun : 
différents procédés pour y 

parvenir



Préliminaire : 
Déterminer les types de tâches en fonction des besoins 

Déterminer leur niveau de difficulté



C’est quoi une tâche au sens mathématiques ? 



Programmes -

Étude d’un exemple 



Les types de tâches

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 

• T2 : Résoudre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 



Les types de tâches

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité.



Les types de tâches

• T2 : Résoudre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 



Un même type de tâches à des niveaux différents 



Les types de tâches / Niveaux différents / Un outil issu de la Recherche en Didactique des Maths



Les types de tâches / Niveaux différents / Un outil issu de la Recherche en Didactique des Maths



Les types de tâches / Niveaux différents / Un outil issu de la Recherche en Didactique des Maths



Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité.

FC1=0
FC2=1
NC=1

Niveau de difficulté de l’exercice 2 /8



Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité.

FC1=1
FC2=2
NC=1

Niveau de difficulté de l’exercice 4/8

Dans une boulangerie, le prix d’une baguette est de 1,3 euros, le prix d’un pain est de 1,8 
euros, 4 baguettes est de 5 euros, 4 pains 7 euros, 10 baguettes 11,2 euros et 10 pains 16,2 
euros.
Combien coûte 19 pains ?     



Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité.

FC1=1
FC2=3
NC=2

Niveau de difficulté de l’exercice 6/8

Dans une boulangerie, le prix d’une baguette est de 1,3 euros, le prix d’un pain est de 1,8 
euros. L’achat par lot de 4 permet une réduction de 20 centimes d’euros, par lot de 10 une 
réduction de 1,8 euros.
Combien coûte 19 pains ?     



Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

• T1 : Reconnaitre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité.

FC1=2
FC2=3
NC=3

Niveau de difficulté de l’exercice 8 /8

Voici les prix des baguettes et des pains dans deux boulangeries :

Boulangerie « Au bon pain » : Une baguette 1,3 euros, un pain 1,8 euros. L’achat d’un lot de 4 
permet une réduction de 20 centimes et d’un lot de 10 une réduction de 1,8 euros. 

Boulangerie « La bonne baguette » : Une baguette coûte 1,4 euros, un pain 1,8 euros. L’achat 
d’un lot de 3 permet une réduction de 10 centimes et d’un lot de 8 une réduction de 1 euro. 

Quelle boulangerie est la plus avantageuse financièrement pour le client pour l’achat de moins 
de 20 pains  ?



• T2 : Résoudre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 

FC1=1
FC2=2
NC=1

Niveau de difficulté de l’exercice 4/8

Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :



• T2 : Résoudre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 

FC1=0
FC2=1
NC=1

Niveau de difficulté de l’exercice 2/8

Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

6 gâteaux coûtent 6,60 euros. Sachant que tous les gâteaux coûtent 
le même prix, compléter le tableau de proportionnalité suivant :

Nombre de gâteaux 1 3 6 7 9

Prix 6,6 33

Remarque : plusieurs méthodes sont possibles pour compléter certaines 
valeurs, essayer de trouver plusieurs possibilités de calculs pour les 
déterminer.



• T2 : Résoudre des problèmes relevant de la proportionnalité en utilisant une procédure adaptée : propriétés de 
linéarité (additive et multiplicative), passage à l’unité, coefficient de proportionnalité ; 

FC1=1
FC2=3
NC=2

Niveau de difficulté de l’exercice 6/8

Exemple de calcul du niveau de difficulté d’une tâche :

6 gâteaux coûtent 6,60 euros. Sachant que tous les gâteaux 
coûtent le même prix et peuvent se vendre à l’unité, combien 
puis-je acheter de gâteaux avec 50 euros ?



Des types de tâches sur trois niveaux de difficulté: RTP



-> 52 professeurs 
1D et 2D

-> IA-IPR de maths

-> Docteur en DDM 

-> Doctorante DDM

-> Entreprise 

28 parcours de la 
Sixième à la Terminale 
GT + Pro

50 parcours d’ici 06/24
Du CM1 à la Terminale
GT + Pro 

Soutien et remédiation
Groupes
RCD + CP …

Adaptatifs + feedback
bienveillants

Gratuit – ENT – France – Multi –terminal
01/04/24 : 2 000 établissements + 30 000 élèves  

rtp.insp@ac-limoges.fr

Site maths académie de Limoges 

2000 exercices en 01/24
3500 exercices en 06/24

mailto:rtp.insp@ac-limoges.fr


Volet élèves



Volet professeurs



http://pedagogie.ac-limoges.fr/maths/spip.php?article461

rtp.insp@ac-limoges.fr

Ressources / Contact / La suite … 

http://pedagogie.ac-limoges.fr/maths/spip.php?article461
mailto:rtp.insp@ac-limoges.fr


Plusieurs approches d’une même situation
(pédagogie différenciée)



Pédagogie différenciée (rappel)

Trop souvent l’amalgame a été fait entre individualisation et différenciation.
Si la différenciation est la prise en compte de chaque individu, elle n’induit pas 
une approche individuelle mais une manière d’accompagner l’individu au sein 
d’un collectif.

Annie Feyfant - ENS lyon - article 113 - nov.2016 - La différenciation pédagogique en classe

4 leviers de la différenciation : contenus – processus – structure – production

https://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/113-novembre-2016.pdf


Leviers de la différenciation pour les tâches

contenus – processus – structure –- production

• Variables didactiques (voir types de tâches et variables associées) 
• Des énoncés qui donnent le choix aux élèves (pour un même objectif : un pb ouvert 

avec plusieurs méthodes de résolution…)
• Amener l’élève à augmenter son questionnement, aller plus loin dans la tâche
• Du matériel mis à disposition (manipulation, informatique, multimédia si possible)

Les contenus alimentent la tâche
(didactique ou matérielle)

Sur quoi la tâche va porter, le matériel didactique de la tâche



contenus – processus – structure –- production

• Favoriser les échanges d’idées (appui avec la structure).
• Pour une tâche donnée, proposer des pistes d’accompagnement ou encourager à 

approfondir.
• Susciter les débats : confronter les idées, valider et valoriser les stratégies (même 

les idées qui mènent à des erreurs).
• Offrir une vision variée de la tâche (animation numérique, calculs instrumentés pour 

aider à vérifier, utilisation du numérique pour généraliser une tâche : tableur ou 
programmation)

Les contenus accompagnent dans la tâche 
(aide, consolidation ou approfondissement)

Leviers de la différenciation pour les tâches

Le comment de la tâche, les stratégies pour que tous les élèves entrent 
dans les apprentissages. 



contenus – processus – structure –- production

• L’organisation de la classe au service des apprentissages 
• La structure dans la classe encourage les prises 

d’initiatives des élèves (organisation de la classe pour 
favoriser l’échange entre pairs à progresser dans la tâche)

• Autonomie dans la mise à disposition du matériel 
(l’obstacle crée le besoin)

• Organisation temporelle adaptée à Gi : progression 
commune, mais adapter les séquencements suivant Gi. 
(par exemple : plus d’accompagnement pour G1 et plus 
d’approfondissement pour G3)

Organisation du temps et des espaces pour les tâches, 
suivant la tâche et le groupe i

Leviers de la différenciation pour les tâches

Les modalités d’organisation de la tâche, temps, lieux, choix des 
ressources matérielles. 



contenus – processus – structure –- production

• Dans les tâches à prise d’initiative, permettre différente 
production de la tâche débat, rendu : écrit ou oral, 
exposés, destination de la production…), comparer 
l’efficacité de chaque production pour un travail efficient.

• Varier les supports de production (outils numériques, 
tableaux, schémas)

• Production individuelle ou en groupe (des précautions sont 
à prendre en groupe dans la réalisation du travail de 
chaque élève).

Favoriser la diversité des approches pour une même 
tâche, sans que cette tâche soit trop guidée au départ 

Leviers de la différenciation pour les tâches

Les produits ou les résultats de la tâche 
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Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Différenciation par processus suivant le niveau de 
l’élève :

La question comporte trop d’informations, 
décomposition de la tâche en tâches 
simples :
• Quelles lignes du tableau sont importantes ?
(intitulés, Merlan, Chou-fleur, glace)
• Combien de calories représentent 100g de 

chou-fleur ?
• Combien de calories représentent 300g de 

chou-fleur ?
• De la même manière, combien de calories 

représentent 200g de Merlan ?
• De la même manière, combien de calories 

représentent 50g de glace ?
• Répond à la question du problème.

• L’élève choisit ses menus
Différenciation par production et par contenu :

G1-G2

G2-G3
Différenciation par production et par contenu :
• Organisation du problème sur tableur 

(généralisation des menus)
G2-G3



Vidéo projection d’une animation pour 
accompagner la lecture graphique  
https://www.geogebra.org/classic/bfzte3qb

Différenciation par processus : 

G1-G2 : l’animation accompagne au fur et à mesure 
la tâche.
G2-G3 : l’animation confirme l’abstraction des 
élèves.

Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Le graphique ci-dessous donne l’évolution de la 
température un jour d’automne, entre 0h00 et 
22h00

1. Quelle était la température à 6h ?
2. Quelle est la température maximale ? À 

Quel moment est-elle atteinte ?
3. À quel moment de la journée, la 

température est supérieure à 18°C ?

Différenciation par contenu (pour aller plus loin) : 

• Rédiger un article qui décrit la température 
cette journée d’automne. (dépassement de programme 
possible, mais engagé par l’élève dans son vocabulaire) G3

• Travail à deux : rédiger trois questions pour 
votre camarade sur le graphique, puis 
demander lui d’y répondre (différenciation de 
contenu possible)

Différenciation par structure/production (pour aller 
plus loin) : 

Changer les variables didactiques (lecture hors 
des points qui concernent les relevés entiers.)

G2

G2- G3

https://www.geogebra.org/classic/bfzte3qb


Lecture de consignes :
• Compréhension des masses
• Non proportionnalité entre masse et 

prix
• Les questions 1 et 2 décomposent la 

tâche de la question 3. 

• Utilisation de la calculatrice ou pas
• (pour aller plus loin) Généralisation sur 

tableur.

masse Lettre Service 
rapide

Nombre 
de 

lettres 
SR

Service 
économiq

ue

Nombre 
de 

lettres 
SE

entre 0g et 20g jusqu'à 
20 g 0,53 € 0 0,48 € 1

strictement supérieur à 20g et 
inférieur à 50g

jusqu'à 
50g 0,82 € 3 0,64 € 0

strictement supérieur à 50g et 
inférieur à 100g

jusqu'à 
100g 1,22 € 0 0,77 € 0

Prix à payer 2,94 €

Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Avant de se rendre à la Poste pour expédier son 
courrier, M. Leblanc pèse ses lettres et consulte 
les tarifs :

1. Combien doit-on payer pour une lettre de 45g 
en service économique ?

2. Combien doit-on payer pour une lettre de 40g 
en service rapide et une lettre de 17g en 
servie économique ?

3. Combien doit-on payer pour une lettre de 15g 
en service économique et trois lettres de 40g 
en service rapide ?

Différenciation par processus suivant le niveau de 
l’élève :

Différenciation par contenu : 

G2-G3

G1-G2

G1-G2



1

• Manipulation des nombres décimaux (droite 
graduée, règle double décimètre, matériel de 
manipulation pour intercaler deux nombres…),

• Animation de la droite graduée,
• (Le matériel/animation) utilisé par l’élève doit 

être rendu disponible à toute occasion, même 
chez lui).

Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée

Différenciation par contenu/processus : 

G1-G2



Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Différenciation par processus/contenu suivant le 
niveau de l’élève :

Diagramme semi-circulaire :
• Réalisation du tableau de proportionnalité 

pour déterminer les angles, le tableau 
pouvant être à compléter.

• Aide à la construction (utilisation rapporteur)
Diagramme à barres :
• Accompagnement à la détermination d’une 

échelle convenable.
• Accompagnement à la réalisation du repère.
• Utilisation du tableur pour réaliser les deux 

graphiques.
Différenciation par contenu/production par choix de 
l’élève :

• Choisissez de faire le diagramme circulaire 
et/ou en barre. (autonomie)

G1-G2

G1-G2

G1-G2-G3



• On donne les abscisses et ordonnées que les 
élèves doivent placer sur les axes 
(graduations), puis les associer à chaque 
personne (coordonnées). 

• L’élève détermine les abscisses et ordonnées à 
placer sur les axes (graduations), puis les 
associe à chaque personne (coordonnées). 

Exemple d’activité d’introduction pour le repérage dans 
un repère

Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée

Différenciation par contenu suivant le niveau de 
l’élève :

G1-G2

G2-G3





Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Différenciation par contenu suivant le niveau de 
l’élève :
• Pour la question b) changer la variable 

didactique
• Utiliser un jeton de couleur :

• Manipuler autrement les jetons :

• Accompagner l’organisation : utiliser un tableau 
pour distinguer le rang du nombre de jetons

• Mise à disposition du tableur pour c) (formule)
• Programmer sur Scratch

Différenciation par structure :

• Favoriser les échanges entre pairs

Différenciation par processus :

• Décomposer davantage le problème si 
besoin

G1-G2

G1-G2-G3

G1-G2

G3
G1



Amener les élèves au même objectif pour 
une tâche donnée – dépasser l’objectif

Différenciation par contenu suivant le niveau de 
l’élève :

• Décomposition de la question a) en sous-
tâches :

• Détermination du total des élèves
• Lecture graphique (stratégies de 

lectures) (dif. Structure échanges)
• Proportions

• Question b)
• Ouvrir la question

Différenciation par contenu 
suivant le niveau de l’élève :

• Retrouver les 
graphiques sur tableur.

G1-G2

G2-G3

G1-G2

G1





• Identifier les compétences principales à travailler

• Des priorités pédagogiques pour renforcer les savoirs fondamentaux (par exemple) :
à développement d'une parfaite compréhension des fractions et des nombres décimaux (CSN) ;
à renforcement des compétences en calcul mental et posé ;
à résolution de problèmes.

• Se donner des objectifs à atteindre pour chacun des élèves repérés, les lui communiquer.

• Réaliser des évaluations diagnostiques intermédiaires.

• Donner des automatismes (davantage destinés aux élèves fragiles dans le but d’avoir des réflexes 
dans les résolutions de problèmes).

• Pour les élèves fragiles, renforcer l’estime de soi en Mathématiques pour réussir en 
Mathématiques : privilégier les buts de maitrise aux buts de performance !

• Evaluer les progrès de l’élève, les notifier sur le bulletin

• RTP pour compléter les apprentissages et vérifier les progrès (possibilité de laisser refaire un 
parcours à la maison)



Évaluer dans ce contexte 













Exemple d’évaluations en classe 
utilisant les trois niveaux

• Une évaluation formative

• Une évaluation sommative





Un exemple de différenciation : 
L’outil du CSEN : problémathèque











https://www.problematheque-csen.fr/





Conclusion : conditions de réussite



• Effectuer des évaluations préalables et régulières des connaissances et des obstacles aux apprentissages ;

• Utiliser une approche par groupes de besoin sur des compétences ciblées ;

• Garantir l’acquisition des savoirs fondamentaux (plutôt qu’un curriculum impératif) ;

• Rester dans les programmes, ne pas faire de hors programme.



FIN…..

philippe.arzoumanian@ac-limoges.fr
stephane.mirbel@ac-limoges.fr

mailto:Philippe.arzoumanian@ac-limoges.fr
mailto:Stephane.mirbel@ac-limoges.fr

